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RESUMEN 

 

 

El pensamiento crítico es una habilidad adquirida y se desarrolla 

independientemente dentro de cada uno de nosotros, es importante herramienta 

de investigación que permite realizar juicios útiles y autorreguladores a través del 

análisis, la interpretación, la evaluación y el razonamiento inferencial. Objetivo: 

Determinar el nivel de autopercepción motivacional del pensamiento crítico en los 

estudiantes de la Escuela de Farmacia y Bioquímica de la UMA. Materiales y 

Método: La presente investigación es de enfoque cuantitativo, de nivel 

descriptivo pues describe situaciones y los eventos. Con respecto al diseño 

metodológico es no experimental, de corte transversal y descriptivo. 

RESULTADOS: Los estudiantes de farmacia y bioquímica de la UMA en su 

mayoría (53%) se muestran de acuerdo sobre la expectativa que tienen al aplicar 

el pensamiento crítico en la realización de las tareas cotidianas y académicas, se 

determina en su mayoría (89%) estar de acuerdo que es importante la aplicación 

del pensamiento crítico para razonar correctamente, utilizar de forma correcta las 

habilidades intelectuales y resolver problemas y en su mayoría (82%) tienen el 

interés de aplicar el pensamiento crítico en la toma de decisiones, mejoramiento 

de la calidad de pensamiento y en el pensar de manera rigurosa, esta mejorará 

en su desempeño profesional y personal. 

 

Palabras Clave: Pensamiento crítico, autopercepción, escala motivacional de 

pensamiento crítico. 

  



 

ABSTRACT 

 

 

Critical thinking is an acquired skill and develops independently within each of us, 

it is an important research tool that allows useful and self-regulatory judgments to 

be made through analysis, interpretation, evaluation and inferential reasoning. 

Objective: To determine the level of motivational self-perception of critical 

thinking in students of the School of Pharmacy and Biochemistry of the UMA. 

Materials and Method: The present research is of quantitative approach, of 

descriptive level because it describes situations and events. With respect to the 

methodological design, it is non-experimental, cross-sectional and descriptive. 

Results: The students of pharmacy and biochemistry of the UMA in their majority 

(53%) agree on the expectation they have when applying critical thinking in the 

performance of daily and academic tasks, it is determined in their majority (89%) 

to agree that it is important to apply critical thinking to reason correctly,  Use 

intellectual skills correctly and solve problems and mostly (82%) have the interest 

of applying critical thinking in decision making, improving the quality of thinking 

and thinking rigorously, this will improve their professional and personal 

performance. 

 

Keywords: Critical thinking, self-perception, motivational scale of critical thinking.



 

I. INTRODUCCIÓN 

 

El pensamiento crítico es una habilidad adquirida y se desarrolla 

independientemente dentro de cada uno de nosotros (1). Así mismo, es una 

importante herramienta de investigación que permite realizar juicios útiles y 

autorreguladores a través del análisis, la interpretación, la evaluación y el 

razonamiento inferencial (2). Además, el pensamiento crítico es definido como: 

un hábito mental caracterizado por la exploración integral de temas, ideas, 

artefactos y eventos antes de aceptar o formular una opinión o conclusión (3). 

Por lo tanto, el pensamiento crítico es una habilidad esencial para el desarrollo y 

un resultado esencial de la educación en la transición de los estudiantes de 

técnica de farmacia a la farmacia profesional (4,5). Además, las habilidades 

sólidas de pensamiento crítico son un indicador del éxito del estudiante en la 

escuela de farmacia. Por lo tanto, la facilitación de las habilidades de 

pensamiento crítico requiere un compromiso para crear aprendices que sean 

flexibles, honestos, cautelosos y diligentes en su búsqueda de información y 

basen su pensamiento en la razón (6). La ambigüedad del concepto de 

pensamiento crítico ha dado lugar a la aparición de diversos enfoques de la 

enseñanza que han influido en los educadores de ciencias de la salud, pero estas 

diferencias de definición subrayan la necesidad de flexibilidad en la 

conceptualización del término (7). 

 

Los estudiantes de farmacia deben mostrar motivaciones y habilidades 

mejoradas de pensamiento crítico con retroalimentación formativa y 

autoaprendizaje reflexivo (8). Las investigaciones sugieren que el pensamiento 

crítico se puede mejorar mediante la motivación de un entorno contextual de 

aprendizaje reflexivo (es decir, integración), orientación y apoyo a la 

independencia (andamiaje), observación sensorial de operaciones cognitivas 

(comportamiento modelo) y retroalimentación de preguntas abiertas (supuestos 

desafiantes). Estrategias motivacionales óptimas que integran consistentemente 

estos componentes en la instrucción en el aula (9,10). 

 



 

Aunque se han investigado las percepciones de los estudiantes sobre el 

aprendizaje activo, quedan preguntas por resolver. con respecto a las 

motivaciones del aprendizaje activo en la educación. La teoría de la 

autodeterminación puede describirse como que tiene dos componentes: 

motivación intrínseca y extrínseca. La motivación intrínseca afecta el 

comportamiento basado en la aspiración personal de buscar nuevos desafíos y 

adquirir conocimiento, mientras que la motivación extrínseca influye en el 

comportamiento para evitar el castigo u obtener recompensas (11).  

 

El pensamiento crítico es una habilidad de los estudiantes de farmacia crucial 

porque es esencial para la prestación de una atención de calidad que se brinda 

con responsabilidad profesional (12). El pensamiento crítico debería ser una 

habilidad que los estudiantes de farmacia posean de forma inherente; por lo 

tanto, se debe motivar a diseñar estrategias para promover esta capacidad. Las 

habilidades de pensamiento crítico de los estudiantes de farmacia tendrán 

efectos positivos en sus habilidades de autorreflexión y comportamientos (13–

15). En el trabajo diario, los farmacéuticos deben tomar decisiones importantes 

en un corto período de tiempo; estas decisiones pueden afectar la condición de 

la población. En consecuencia, pensar rápidamente y anticipar los resultados de 

las intervenciones es parte de su trabajo (16). Por lo tanto, la motivación y 

habilidades de pensamiento crítico deben desarrollarse durante las etapas 

formativas. 

 

Son los educadores los responsables de asegurar la consecución de las 

habilidades de pensamiento crítico. El desarrollo del componente emocional en 

el pensamiento crítico se convierte en un desafío de aprendizaje, tanto para el 

alumno como para el educador que es responsable de la transmisión del 

conocimiento y la elección del método de enseñanza (17). Captar e integrar la 

esencia de lo que significa pensar críticamente debe conducir a reflexiones 

significativas sobre el tema. Además, debemos considerar el papel que juegan 

los educadores, las motivaciones, así como los factores sociales y contextuales 

que afectan el pensamiento crítico de los estudiantes de farmacia (18). 



 

La definición del pensamiento crítico implica evaluar el pensamiento a través 

de la clasificación. Bissell y Lemons (19) consideran que la taxonomía de Bloom 

es la mejor forma de categorizar el pensamiento crítico en el aula. Esta 

clasificación se puede utilizar para evaluar el pensamiento crítico utilizando los 

seis niveles de pensamiento cognitivo. Los estudiantes pueden avanzar a través 

de los niveles de la taxonomía de menor a mayor. Aunque el pensamiento crítico 

existe en todos los niveles, las habilidades de pensamiento de orden superior a 

menudo se experimentan en las etapas de síntesis, evaluación y diseño (20,21). 

Por otro lado, el pensamiento crítico como proceso intelectual disciplinado en la 

conceptualización, el análisis, aplicación, síntesis y evaluación de manera activa 

, brinda información precisa recopilada o generada por observación, experiencia, 

reflexión, razonamiento o generada por observación, experiencia que lleva a la 

acción (22). En particular, el pensamiento es definido crítico como un arte de 

analizar y evaluar el pensamiento con miras a mejorarlo a través de los 

estándares, elementos y hábitos de la mente. Es decir, el pensamiento crítico es 

una actividad autodirigida, autodisciplinada, autocontrolada y autocorrectiva. 

Ambas definiciones consideran al pensamiento crítico como una actividad 

cognitiva reflejada en creencias y acciones, el pensamiento puede mejorarse 

mediante los estándares educativos y el auto-refinamiento (21,23). 

 

La motivación intrínseca promueve la creatividad. Discutimos las habilidades 

de pensamiento crítico desde la perspectiva de la experiencia, las habilidades de 

pensamiento creativo y la motivación a continuación. El desempeño depende de 

la capacidad (se puede hacer) y la motivación (se hará) de uno, en un contexto 

dado (24). Por lo que, es importante que los estudiantes reconozcan que tienen 

la capacidad de pensar críticamente y que la calidad del pensamiento es un 

factor importante en sus vidas y en sus historias colectivas. Reconocer los 

enormes costos del pensamiento crítico es una etapa vital del desarrollo y juega 

un papel en la motivación (25). Damasio argumentó que la emoción es el motor 

del proceso de pensamiento. La conciencia del costo del pensamiento erróneo 

tiene un impacto emocional en los estudiantes y ayuda a motivar los esfuerzos 

para pensar de manera más crítica. La capacidad de repugnancia moral a estos 



 

costes debería ser un tema explícito de los cursos destinados a fomentar el 

pensamiento verdaderamente crítico (26). 

 

Un primer trabajo corresponde a, Austin, Gregory, & Chiu (27), quienes 

examinaron si la autoevaluación y la reflexión en acción mejoran el pensamiento 

crítico entre los estudiantes de farmacia. Los participantes se dividieron en 2 

grupos. Por los que se observaron diferencias significativas (p <0,05) entre los 

que completaron la prueba en la condición 1 y la condición 2, lo que sugiere que 

la reflexión y la autoevaluación pueden contribuir positivamente a la mejora del 

pensamiento crítico. 

 

Así mismo, Miller (28) examinó si los estudiantes en una clase evaluaron los 

estudios de investigación de manera similar a la forma en que los investigadores 

experimentados (expertos) evaluaron los estudios de investigación, y si las 

habilidades de pensamiento crítico predecían qué estudiantes pensaban más 

como expertos. Como resultado, su capacidad para distinguir la calidad del 

estudio no fue tan buena como la de los expertos y la Prueba de Pensamiento 

Crítico de California CCTST no fue útil para predecir qué estudiantes pensaban 

de manera más experta.  

 

Por otro lado, las buenas decisiones de admisión son esenciales para 

identificar estudiantes exitosos y buenos profesionales. Se ha demostrado que 

varios parámetros tienen poder predictivo para el éxito académico. Se han 

sugerido como indicadores de rendimiento académico el rendimiento académico 

previo, la Prueba de Admisión a la Facultad de Farmacia (PCAT) y cursos 

específicos previos a la farmacia. Los hallazgos y otros análisis sugieren que el 

PCAT puede predecir las habilidades de pensamiento crítico en los cursos de 

práctica farmacéutica y en las pasantías (29). 

 

Por otra parte, Jimenez-Gomez (2019) en su estudio de “Pensamiento 

reflexivo y crítico en el currículo de enfermería” con el objetivo de evaluar la 

enseñanza de la competencia del pensamiento reflexivo y crítico, en la toma de 



 

decisiones y en la solución de problemas de enfermería, en los programas de 

grado en instituciones públicas y privadas de la Región Andina. Obteniendo 

como resultados que el pensamiento reflexivo y crítico se encontró como 

asignatura, contenido de asignaturas y estrategias didácticas. De las 562 

asignaturas que han sido revisadas, este tipo de pensamiento se encuentra en 

el 46% del área de humanidades y el 42% en el área de investigación y 

profesional disciplinar (30). 

 

Así mismo D'Alessio, Avolio y Vincent (2019) estudiaron el impacto del 

pensamiento crítico en el rendimiento académico de los estudiantes ejecutivos 

de MBA. El objetivo de la investigación fue analizar el impacto del pensamiento 

crítico en el desempeño académico de estudiantes ejecutivos de Maestría en 

Administración de Empresas (MBA). Se realizaron análisis de varianza 

multivariante (MANOVA) para analizar el impacto del pensamiento crítico en el 

rendimiento académico en una muestra de 1620 estudiantes ejecutivos de MBA, 

en cuatro áreas académicas. En cuanto a los hallazgos, es razonable adelantar 

que el pensamiento crítico tiene un impacto positivo promedio de los estudiantes 

de MBA en rendimiento académico. Las habilidades analíticas e interpretativas 

están involucradas en el proceso de planificación, mientras que la evaluación de 

argumentos, inferencia y deducción son importantes para la toma de decisiones; 

por lo tanto, se proporcionan implicaciones para la práctica (31). 

 

Para Carranza (32) el desarrollo del pensamiento crítico es el principal 

criterio de calidad en la enseñanza de educación superior. Sin embargo, existen 

limitados estudios sobre los “procesos, habilidades y métodos de enseñanza” 

para el cumplimiento con este criterio en las universidades peruanas. Se abordan 

los fundamentos teóricos del pensamiento crítico, se contextualiza en las 

carreras de las ciencias de la salud, se vincula a la producción y el razonamiento 

científico y al ámbito universitario desde las diversas perspectivas del 

pensamiento crítico con énfasis en los estudiantes universitarios. 

 



 

Por otro lado, el propósito de esta investigación teóricamente es buscar que 

las motivaciones fomentan de pensamiento crítico: “interpretación, análisis, 

evaluación, inferencia, explicación y autorregulación”, son importantes para los 

proveedores de atención farmacéutica. Por lo que este estudio pretende 

determinar el nivel de autopercepción de las motivaciones pensamiento crítico 

en estudiantes de farmacia peruanos. En el ámbito práctico las motivaciones 

proveen el desarrollo crítico, por lo que sería una de las habilidades más 

deseadas de un graduado de farmacia. Por lo que se justifica, la investigación y 

la práctica en desarrollar una evaluación que pueden medir o determinar la 

capacidad de pensamiento crítico. Desde el ámbito metodológico, el 

instrumento de recolección de datos brindará resultados que podrán determinar, 

evaluar y verificar en nivel de conocimiento motivacional del pensamiento crítico 

otras habilidades como el trabajo en equipo, la empatía, la adaptabilidad, la 

comunicación y la iniciativa. 

 

Finalmente, la presente investigación tendrá como objetivo determinar el 

nivel de autopercepción motivacional del pensamiento crítico en los estudiantes 

de la Escuela de Farmacia y Bioquímica de la Universidad María Auxiliadora. 

  



 

II. MATERIALES Y MÉTODOS 

 

2.1. ENFOQUE Y DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

La presente investigación es de enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo 

pues describe situaciones y los eventos. Con respecto al diseño 

metodológico es no experimental, de corte transversal y descriptivo.  

Es una Investigación no experimental dado que se realiza sin manipulación 

deliberada de la variable. Es de corte transversal, debido a que los datos 

se recolectan en un momento dado. (Hernández, Fernández y Baptista, 

2014) y finalmente es descriptivo porque el investigador se localiza a la 

medición de las características de su población. 

 

2.2. POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

2.2.1 POBLACIÓN 

En esta investigación se trabajó con los estudiantes de la Escuela de 

Farmacia y Bioquímica de la Universidad María Auxiliadora. Para el 

estudio especifico se consideró como población de estudio a los 

estudiantes que están cursando del primero al quinto año de estudios en 

la Escuela de Farmacia y Bioquímica de la Universidad María 

Auxiliadora, matriculados desde el 2021, la cual estuvo conformado por 

1200 estudiantes en total. 

 

2.2.2 MUESTRA 

El tipo de muestreo es probabilístico aleatorio simple y estuvo 

conformado por 292 estudiantes de la Escuela de Farmacia y Bioquímica 

de la Universidad María Auxiliadora. Dado que garantiza que todos los 

individuos que componen la población en estudio tuvieron la misma 

posibilidad de ser incluidos en la muestra (33).  



 

 

      

 

  
 

    

      

 
    

Marco muestral N = 1200 

Alfa (Máximo error tipo I) α = 0.050 

Nivel de Confianza 1- ɑ/2 = 0.975 

Z de (1-α/2) Z (1- ɑ/2) = 1.960 

Desviación estándar s = 1.100 

Varianza s2 = 1.210 

Precisión d = 0.110 

      

Tamaño de la muestra n = 291.18 

 

Criterios de inclusión:  

• Ser estudiante de la Universidad María auxiliadora. 

• Pertenecer a la Escuela de Farmacia y Bioquímica de la Universidad 

María Auxiliadora. 

• Ser mayores de 18 años. 

• Ser estudiante de primer año a quinto año.  

 



 

 

 

Criterios de exclusión  

• Estudiantes pertenecientes a otras universidades. 

• Estudiantes de la Universidad Maria Auxiliadora que no pertenecen a 

la especialidad de Farmacia Y Bioquímica. 

• Estudiantes que no acepten voluntariamente participar en la 

investigación.  

• Universitarios menores de 18 años. 

 

2.3. VARIABLE DE INVESTIGACIÓN 

La presente investigación presenta a la autopercepción motivacional del 

pensamiento crítico como variable principal. 

 

Definición conceptual 

El pensamiento crítico generalmente se describe como “el uso de las 

habilidades o estrategias cognitivas que aumentan la probabilidad de un 

resultado deseable”. Se utiliza para describir el pensamiento con propósito, 

razonado y dirigido a objetivos. Las siguientes habilidades de pensamiento 

se mencionan a menudo como elementos del pensamiento crítico: la 

capacidad de identificar, razonar, juzgar, analizar, evaluar y tomar 

decisiones sobre suposiciones. Estas habilidades cognitivas son 

fundamentales en el pensamiento de orden superior en la educación 

universitaria. La criticidad también puede verse como un elemento básico 

de la ciencia misma. Además, los principios generales de la ciencia, como 

los relacionados con las cuestiones éticas, deben tenerse en cuenta en los 

procesos científicos (34–36). 

 

 

 

 

 



 

 

 

Definición operacional 

El análisis proximal comprende el determinar la autopercepción 

motivacional de los estudiantes en la comprensión del “pensamiento crítico” 

al evaluar las tres dimensiones: a) “interpretación y análisis de información”, 

b) “juicio de una situación con datos objetivos y subjetivos”, y c) “inferencia 

de consecuencias de la decisión basándose en el juicio autorregulado” (37). 

 

2.4. Técnica de instrumento de recolección de datos 

La técnica empleada en la recolección de datos fue la encuesta aplicando 

el cuestionario, con la que obtuvimos una información importante de forma 

eficaz y optima. 

El instrumento de recolección de datos fue la Escala Motivacional de 

pensamiento crítico (EMPC), con el objetivo de determinar el nivel de 

autopercepción motivacional de pensamiento crítico que tienen los 

estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la Universidad María Auxiliadora.  

La Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (EMPC). Está compuesta 

por 19 ítems, las puntuaciones son de tipo Lickert de 1 (totalmente en 

desacuerdo) a 6 (totalmente de acuerdo). Presenta cinco subescalas en 

1er y 2º orden (KMO = 887 y 902). Los constructos propuestos en la escala 

corresponden al modelo de Eccles & Wigfield (38) y presenta niveles de 

confiabilidad altos: Expectación (α=774), Costo (α=775), Importancia 

(α=770), Interés (α=724) y Utilidad (α=790) y buenos índices de 

discriminación (36). 

El instrumento de recolección de datos ya no fue necesario validarlo debido 

a que ya fue validado anteriormente por Valenzuela, J. (2008). Escala 

Motivacional de Pensamiento Crítico, en la Facultad de Psicología, 

Universidad de Salamanca. 

 



 

2.5. Procesamiento de recolección de datos. 

La recolección de datos se efectuó realizando las siguientes acciones: 

Se exportó el instrumento de escala motivacional de pensamiento critico 

con las preguntas ya elaboradas, con preguntas y respuesta de puntuación 

tipo lickert ya validadas. 

Se les brindo información sobre el objetivo y finalidad del estudio a todos 

los estudiantes de la Escuela de Farmacia y Bioquímica participantes del 

estudio y firmaron el consentimiento informado para el uso y publicación de 

los datos obtenidos. 

Este instrumento fue aplicado a la población muestral en la Universidad 

Maria Auxiliadora de San Juan de Lurigancho, según disponibilidad por un 

tiempo de 15 minutos aproximadamente. Finalmente se realizó la 

tabulación de los datos obtenidos mediante el programa Microsoft Excel. 

 

2.6. Métodos de análisis estadísticos 

En la presente investigación se aplicó una base de datos en Excel a partir 

del instrumento aplicado. Todos los datos fueron organizados y procesados 

en los programas Microsoft Excel y se realizaron análisis descriptivos de la 

variable de estudio, tales como frecuencias absolutas, frecuencias relativas 

y medidas de tendencia central para determinar el interés de estudio.  

 



 

2.7. Aspectos éticos 

La presente investigación fue desarrollada considerando los principios de 

fundamento de bioética personalista, que resalta en toda investigación el 

principio de libertad, el valor fundamental de la vida y responsabilidad (39).  

 

Los sujetos recibieron una informativa acerca de los objetivos y fines de la 

investigación, se les solicitó voluntariamente su participación y quienes 

aceptaron firmar el consentimiento o asentimiento informado, expresaron 

ser participantes en acuerdo de manera voluntaria en el proceso de la 

investigación.  

 

También se tuvo en cuenta los artículos 27 y 28 de la Ley General de Salud 

la 26842, donde se establece los deberes del profesional de salud y el 

deber de informar al paciente sobre lo concerniente al proceso a realizar y 

ceñirse a los postulados éticos provistos en la Declaración de Helsinki. 

Los estudiantes no fueron expuestos a situaciones que represente riesgo o 

peligro para bienestar y salud en general. El estudio se ajustó a las 

prerrogativas del método científico. 

  



 

III. RESULTADOS 

 

3.1 EXPECTATIVA DE LA ESCALA MOTIVACIONAL DE PENSAMIENTO 

CRÍTICO (REME) 

 

 

FIGURA N° 1 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Expectativa: 

Cuando se trata de razonar correctamente, soy mejor que la mayoría de 

mis compañeros. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 1 se muestra a la expectativa que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre “cuando se trata de razonar 

correctamente soy mejor que la mayoría de mis compañeros” de los cuales del 

total encuestada el 42% se encuentra de acuerdo, seguido de 18% totalmente 

de acuerdo, 17% en desacuerdo, 15% muy de acuerdo, tan solos 6% y 2% muy 

en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. 
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FIGURA N° 2 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA –Expectativa: Me 

siento capaz de comprender todo lo relacionado con pensar de manera 

rigurosa. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 2 se evidencia a la expectativa que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre “Me siento capaz de 

comprender todo lo relacionado con pensar de manera rigurosa” de los cuales 

del total el 40% se encuentran de acuerdo, seguido de 24% en desacuerdo, 17% 

muy de acuerdo, 12% totalmente de acuerdo, solo el 4% y 3% muy en 

desacuerdo y totalmente en desacuerdo respectivamente. 
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FIGURA N° 3 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Expectativa: Soy 

capaz de aprender a pensar de manera rigurosa. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 3 se observa a la expectativa que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre “Soy capaz de aprender a pensar de 

manera rigurosa” de los cuales del total encuestadas el 44% se encuentran de 

acuerdo, seguido de 23% en desacuerdo, 22% muy de acuerdo, el 5% totalmente 

de acuerdo y muy en desacuerdo simultáneamente, y tan solo 1% totalmente en 

desacuerdo. 

 

 

FIGURA N° 4 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Expectativa: Soy 

capaz de aprender a razonar correctamente a mejor que la mayoría de 

mis compañeros. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 4 se muestra a la expectativa que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre “Soy capaz de aprender a 

razonar correctamente a mejor que la mayoría de mis compañeros” de los cuales 

del total el 43% se encuentran de acuerdo, seguido de 23% en desacuerdo, 21% 

muy de acuerdo, 6% muy en desacuerdo, 5% totalmente de acuerdo y tan solo 

el 2% totalmente en desacuerdo. 
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3.2 VALOR DE LA TAREA DE LA ESCALA MOTIVACIONAL DE PENSAMIENTO 

CRÍTICO (REME) – COMPONENTE IMPORTANCIA. 

 

 

FIGURA N° 5 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Importancia “Para mí es importante aprender a razonar 

correctamente”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 5 se evidencia al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre la Importancia “Para mí es importante 

aprender a razonar correctamente” de los cuales del total encuestadas el 43% 

se encuentran de acuerdo, seguido de 19% muy de acuerdo, 18% en 

desacuerdo, 15% totalmente de acuerdo, solo el 4% y 1% muy en desacuerdo y 

totalmente en desacuerdo respectivamente. 
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FIGURA N° 6 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Importancia “Para mí es importante ser bueno para 

razonar”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 6 se muestra al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre la Importancia “Para mí es 

importante ser bueno para razonar” de los cuales del total el 40% se encuentran 

de acuerdo, seguido de 22% y 21% en desacuerdo y muy de acuerdo 

respectivamente, y solo el 4% muy en desacuerdo. 

 

 

FIGURA N° 7 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 
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Componente Importancia “Para mí es importante utilizar correctamente 

mis habilidades intelectuales”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 7 se observa al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre la Importancia “Para mí es importante 

utilizar correctamente mis habilidades intelectuales” de los cuales del total 

encuestadas el 47% se muestran de acuerdo, en seguida el 23% muy de 

acuerdo, 14% y 11% en desacuerdo y totalmente de acuerdo respectivamente, 

y tan solo el 3% y 2% muy en desacuerdo y totalmente en desacuerdo 

correspondientemente. 

 

 

FIGURA N° 8 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Importancia “Para mí es importante ser bueno para 

resolver problemas”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 8 se muestra al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre la Importancia “Para mí es 

importante ser bueno para resolver problemas” de los cuales del total el 42% se 

encuentran de acuerdo, seguido de 22% muy de acuerdo, 19% en desacuerdo, 

12% totalmente de acuerdo, y solo el 4% y 1% muy en desacuerdo y totalmente 

en desacuerdo respectivamente. 
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3.3 VALOR DE LA TAREA DE LA ESCALA MOTIVACIONAL DE PENSAMIENTO 

CRÍTICO (REME) – COMPONENTE UTILIDAD. 

 

 

FIGURA N° 9 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Utilidad “Pensar de manera crítica me servirá para ser 

buen profesional”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 9 se evidencia al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre la Utilidad “Pensar de manera crítica me 

servirá para ser buen profesional” de los cuales del total encuestadas el 38% se 

encuentran de acuerdo, en seguida el 25% muy de acuerdo, 20% en desacuerdo, 

12% totalmente de acuerdo, tan solos el 3% y 2% muy en desacuerdo y 

totalmente en desacuerdo respectivamente. 
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FIGURA N° 10 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Utilidad “Pensar de manera crítica será útil para mi 

futuro”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 10 se observa al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre la Utilidad “Pensar de 

manera crítica será útil para mi futuro” de los cuales del total el 40% se 

encuentran de acuerdo, seguido del 29% muy de acuerdo, 15% en desacuerdo, 

11% totalmente de acuerdo, tan solos el 3% y 2% muy en desacuerdo y 

totalmente en desacuerdo respectivamente. 

 

 

FIGURA N° 11 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 
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Componente Utilidad “Pensar de manera rigurosa es útil para la vida 

cotidiana”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 11 se evidencia al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre la Utilidad “Pensar de manera rigurosa 

es útil para la vida cotidiana” de los cuales del total encuestadas el 41% se 

encuentran de acuerdo, seguido el 27% muy de acuerdo, 18% en desacuerdo, 

10% totalmente de acuerdo, tan solo el 2% muy en desacuerdo y totalmente en 

desacuerdo simultáneamente. 

 

 

FIGURA N° 12 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Utilidad “Pensar de manera crítica es útil para otras 

asignaturas o cursos”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 12 se evidencia al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre la Utilidad “Pensar de 

manera crítica es útil para otras asignaturas o cursos” de los cuales del total el 

45% se encuentran de acuerdo, en seguida el 24% muy de acuerdo, 18% en 

desacuerdo, 8% totalmente de acuerdo, tan solos el 4% y 1% muy en 

desacuerdo y totalmente en desacuerdo respectivamente. 
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3.4 VALOR DE LA TAREA DE LA ESCALA MOTIVACIONAL DE PENSAMIENTO 

CRÍTICO (REME) – COMPONENTE INTERÉS. 

 

 

FIGURA N° 13 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Interés “Me gusta razonar bien, antes de decidir algo”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 13 se muestra al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre el Interés “Me gusta razonar bien, antes 

de decidir algo” de los cuales del total encuestadas el 48% se encuentran de 

acuerdo, seguido del 23% muy de acuerdo, 16% en desacuerdo, 7% totalmente 

de acuerdo, solos el 4% y 2% muy en desacuerdo y totalmente en desacuerdo 

respectivamente. 
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FIGURA N° 14 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Interés “Me gusta aprender cosas que mejoran la calidad 

de mi pensamiento”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 14 se muestra al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre el Interés “Me gusta 

aprender cosas que mejoran la calidad de mi pensamiento” de los cuales del total 

el 38% se muestran de acuerdo, seguido del 28% muy de acuerdo, 15% en 

desacuerdo, 14% totalmente de acuerdo, y tan solos el 4% y 1% respectivamente 

muy en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. 

 

 

FIGURA N° 15 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Interés “Me gusta pensar críticamente”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 15 se evidencia al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre el Interés “Me gusta pensar críticamente” 

de los cuales del total encuestadas el 47% se encuentran de acuerdo, en seguida 

el 22% muy de acuerdo, 17% en desacuerdo, el 7% y 5% totalmente de acuerdo 

y muy en desacuerdo respectivamente y tan solo 2% totalmente en desacuerdo. 
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FIGURA N° 16 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Interés “Me gusta razonar de manera rigurosa”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 16 se observa al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA encuestadas sobre el Interés “Me gusta razonar 

de manera rigurosa” de los cuales del total el 48% se encuentran de acuerdo, 

seguido del 29% muy de acuerdo, 12% en desacuerdo, el 6% y 4% 

respectivamente totalmente de acuerdo y muy en desacuerdo y tan solo 1% 

totalmente en desacuerdo. 
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3.5 VALOR DE LA TAREA DE LA ESCALA MOTIVACIONAL DE PENSAMIENTO 

CRÍTICO (REME) – COMPONENTE COSTO. 

 

 

FIGURA N° 17 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Costo “Si tengo un problema que requiere razonar de 

manera crítica estoy dispuesto a sacrificar tiempo de otras 

actividades”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 17 se muestra al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre el costo “Si tengo un problema que 

requiere razonar de manera crítica estoy dispuesto a sacrificar tiempo de otras 

actividades” de los cuales del total encuestadas el 49% se encuentran de 

acuerdo, seguido del 28% muy de acuerdo, 11% en desacuerdo, 7% totalmente 

de acuerdo, tan solos el 3% y 2% muy en desacuerdo y totalmente en 

desacuerdo respectivamente. 
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FIGURA N° 18 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Costo “Estoy dispuesto a sacrificar bastante tiempo y 

esfuerzo a sacrificar por mejorar mi manera de razonar”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 18 se evidencia al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre el costo “Estoy dispuesto a sacrificar 

bastante tiempo y esfuerzo a sacrificar por mejorar mi manera de razonar” de los 

cuales del total encuestadas el 49% se encuentran de acuerdo, el 20% muy de 

acuerdo y en desacuerdo simultáneamente, el 6% y 4% totalmente de acuerdo 

y muy en desacuerdo respectivamente y tan solo el 1% totalmente en 

desacuerdo. 
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FIGURA N° 19 Autopercepción Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la Tarea: 

Componente Costo “Vale la pena invertir tiempo y esfuerzo para tener 

un pensamiento crítico”. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 19 se observa al valor de la tarea que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre el costo “Vale la pena invertir tiempo y 

esfuerzo para tener un pensamiento crítico” de los cuales del total encuestadas 

el 51% se muestran de acuerdo, el 17% muy de acuerdo y en desacuerdo 

simultáneamente, el 9% totalmente de acuerdo, 4% muy en desacuerdo y tan 

solo el 2% totalmente en desacuerdo. 

 

3.6 ESCALA MOTIVACIONAL DE PENSAMIENTO CRÍTICO (REME) 

 

FIGURA N° 20 Escala Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Expectativa. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 20 se muestra a la expectativa que tienen los estudiantes de 

farmacia y bioquímica de la UMA sobre la escala motivacional de pensamiento 

crítico de los cuales del total encuestada el 53% se encuentra de acuerdo, 

seguido de 25% muy de acuerdo, 13% en desacuerdo, 5% totalmente de 

acuerdo y tan solo el 4% muy en desacuerdo. 

 

Totalmente en 
desacuerdo

0%

Muy en 
desacuerdo

4%
En desacuerdo

13%

De acuerdo
53%

Muy de acuerdo
25%

Totalmente de 
acuerdo

5%



 

 

FIGURA N° 21 Escala Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la tarea 

Importancia. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 21 se evidencia al valor de la tarea de Importancia que tiene la 

escala motivacional de pensamiento crítico en los estudiantes de farmacia y 

bioquímica de la UMA de los cuales del total encuestada el 50% se encuentran 

de acuerdo, seguido de 27% muy de acuerdo, 12% totalmente de acuerdo, 8% 

en desacuerdo y tan solo el 3% muy en desacuerdo. 

 

 

FIGURA N° 22 Escala Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la tarea 

Utilidad. 
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Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 22 se evidencia al valor de la tarea de utilidad que tiene la escala 

motivacional de pensamiento crítico en los estudiantes de farmacia y bioquímica 

de la UMA de los cuales del total encuestada el 47% se muestran de acuerdo, 

seguido de 32% muy de acuerdo, 9% en desacuerdo, 8% totalmente de acuerdo, 

3% muy en desacuerdo y tan solo 1% totalmente en desacuerdo. 

 

 

FIGURA N° 23 Escala Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la tarea 

Interés. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 23 se evidencia al valor de la tarea de Interés que tiene la escala 

motivacional de pensamiento crítico en los estudiantes de farmacia y bioquímica 

de la UMA de los cuales del total encuestada el 45% se encuentran de acuerdo, 

seguido de 37% muy de acuerdo, 8% en desacuerdo, 6% totalmente de acuerdo 

y tan solo el 4% muy en desacuerdo. 
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FIGURA N° 24 Escala Motivacional de Pensamiento Crítico en 

Estudiantes de Farmacia y Bioquímica de la UMA – Valor de la tarea 

Costo. 

 

Fuente: Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME). 

En la Figura N° 24 se evidencia al valor de la tarea de costo que tiene la escala 

motivacional de pensamiento crítico en los estudiantes de farmacia y bioquímica 

de la UMA de los cuales del total encuestada el 55% se encuentran de acuerdo, 

seguido de 21% muy de acuerdo, 14% en desacuerdo, 6% totalmente de 

acuerdo y tan solo el 4% muy en desacuerdo. 
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IV. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

 

4.1 DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

El presente trabajo de investigación se realizó con el fin de recolectar datos 

acerca de la percepción sobre el pensamiento crítico, que tienen los estudiantes 

de la Escuela de farmacia y Bioquímica de la Universidad Maria Auxiliadora. 

Los profesionales de la Ciencia de la Salud deberían tener un pensamiento 

crítico, debido que en su quehacer diario profesional estos deberán tener un 

pensamiento razonable y reflexivo que se centrará en decidir que creer o hacer 

en las tomas de decisiones en la atención de sus pacientes o usuarios. Por ello 

este estudio nos permitirá en lo futuro adecuar la formación en pensamiento 

crítico en los planes de estudio profesional de farmacia y bioquímica en la 

Universidad Maria Auxiliadora. 

 

Los resultados obtenidos son productos de un análisis de los datos obtenidos 

de una muestra de 292 estudiantes de la Escuela de Farmacia y Bioquímica de 

la Universidad maría Auxiliadora, aplicando el instrumento de recolección de 

datos Escala Motivacional de Pensamiento Crítico (REME), donde las personas 

que participaron del estudio tuvieron gran disponibilidad durante la aplicación 

de la encuesta, brindando previamente información sobre el tema de 

investigación y obteniendo el consentimiento informado de forma voluntaria. 

 

Según Damasio (2003) argumenta que la conciencia del costo del pensamiento 

erróneo tiene un impacto emocional en los estudiantes y ayuda a motivar los 

esfuerzos para pensar de manera más crítica. En este estudio (Figura 19) 

evidenciamos que el 51% de los estudiantes de farmacia y bioquímica están de 

acuerdo que el valor de costo “Vale la pena invertir tiempo y esfuerzo para tener 

un pensamiento crítico”, por lo que se recomienda desarrollar en los planes 

curriculares de estudio el pensamiento crítico. 

 



 

En este trabajo de investigación (Figura 20) se evidencia que el 53% de los 

estudiantes de farmacia y bioquímica encuestadas se encuentran de acuerdo 

sobre la expectativa que tienen sobre la motivación de pensamiento crítico, a 

este resultado Austin, Gregory, & Chiu (2008) sugiere que la reflexión y la 

autoevaluación pueden contribuir positivamente a la mejora del pensamiento 

crítico. 

 

Según el estudio (Figura 1) se muestra que la expectativa que tienen los 

estudiantes de farmacia y bioquímica de la UMA sobre “cuando se trata de 

razonar correctamente soy mejor que la mayoría de mis compañeros” el 42% y 

18% de los encuestados se encuentra de acuerdo y totalmente de acuerdo 

respectivamente, la cual tienen un alto expectativa que el pensamiento crítico 

es muy bueno para ser mejor, sin embargo Miller (2014) en su estudio de una 

evaluación del pensamiento crítico obtuvo como resultado que su capacidad 

para distinguir la calidad del estudio no fue tan buena como la de los expertos 

y la Prueba de Pensamiento Crítico de California CCTST no fue útil para 

predecir qué estudiantes pensaban de manera más experta. Los resultados 

obtenidos en el presente estudio nos motivan a realizar investigaciones 

experimentales con la aplicación de pensamiento crítico en la formación de los 

profesionales de farmacia y bioquímica. 

 

En el estudio realizado por Jiménez-Gomez y otros (2019) obtuvieron como 

resultados que, en el currículo de formación profesional de enfermería en 

instituciones públicas y privadas de la región andina, el pensamiento reflexivo 

y critico se encontró como asignatura, contenido de las asignaturas y en otros 

como estrategias didácticas de enseñanza. Por otra parte, en el presente 

estudio realizado se evidencia al valor de la tarea de la importancia y utilidad 

que tiene la escala motivacional de pensamiento crítico para los estudiantes de 

farmacia bioquímica el 50% y 47% de los encuestados se encuentran de 

acuerdo respectivamente. Por lo que recomendamos que se debe de 

implementar en la formación de profesionales de farmacia y bioquímica el 



 

pensamiento crítico como asignatura o contenidos de las asignaturas, en la 

Universidad Maria Auxiliadora. 

 

Se observó que el valor de interés que tiene la escala motivacional de 

pensamiento crítico en los estudiantes de farmacia y bioquímica de la UMA el 

82% de los encuestados refieren estar de acuerdo y muy de acuerdo. Así 

mismo D’Alessio y otros (2019) en su estudio sobre el impacto que tiene el 

pensamiento crítico en el rendimiento académico de los estudiantes de MBA 

ejecutivo, concluye que el pensamiento crítico tiene un impacto positivo en el 

rendimiento académico promedio de los estudiantes de MBA. Por lo que 

observando el interés que se muestran en los resultados obtenidos en el 

presente estudio se sugiere aplicar el pensamiento crítico en las asignaturas 

esenciales en la Escuela de Farmacia y Bioquímica de la UMA. 

 

4.2 CONCLUSIONES 

 

Realizado el estudio sobre la autopercepción motivacional de pensamiento 

crítico en los estudiantes de la Escuela de farmacia y Bioquímica de la 

Universidad Maria Auxiliadora se concluye lo siguiente: 

• Los estudiantes de farmacia y bioquímica de la UMA en su mayoría (53%) 

se muestran de acuerdo sobre la expectativa que tienen sobre al aplicar el 

pensamiento crítico en la realización de las tareas cotidianas y académicas. 

• En el presente estudio aplicado a los estudiantes de farmacia y bioquímica 

de la Universidad Maria Auxiliadora se determina en su mayoría (89%) 

estar de acuerdo que es importante la aplicación del pensamiento crítico 

para razonar correctamente, utilizar de forma correcta las habilidades 

intelectuales y resolver problemas. 

• La aplicación del pensamiento crítico en la formación profesional de 

farmacia y Bioquímica, muestran a los estudiantes en su mayoría (79%) 

estar de acuerdo que les serán muy útil en el futuro para ser buen 

profesional y en su vida cotidiana. 



 

• Los estudiantes de la escuela de farmacia y bioquímica de la UMA tienen 

en su mayoría (82%) el interés de aplicar el pensamiento crítico en la toma 

de decisiones, mejoramiento de la calidad de pensamiento y en el pensar 

de manera rigurosa, esta mejorará en su desempeño profesional y 

personal. 

• La motivación que se tiene sobre el pensamiento crítico de los estudiantes 

de farmacia y bioquímica de la Universidad Maria Auxiliadora, en su 

mayoría (71%), están dispuestos a invertir tiempo, esforzarse y sacrificarse 

para mejorar en la manera de razonar y tener un pensamiento crítico en el 

futuro. 

 

4.3 Recomendaciones 

 

• A todos los profesionales y estudiantes de la Salud, teniendo en 

consideración los resultados obtenidos en la presente investigación, se 

hace necesario realizar más investigaciones de tipo experimental sobre la 

efectividad que tiene el pensamiento crítico en la formación profesional de 

las diversas especialidades de Salud. 

 

• A la Universidad motivar a los docentes en la adecuación del pensamiento 

crítico en las asignaturas de formación o como método estratégico en la 

metodología de enseñanza y por que no como una asignatura en el plan 

curricular de la Escuela de Farmacia y Bioquímica. 

 

• A los estudiantes de farmacia y bioquímica de la UMA incentivar a la 

aplicación del pensamiento critico en todas sus dimensiones en su 

formación profesional para un futuro con éxito profesional y personal. 

 

• A la Universidad María Auxiliadora utilizar todos los medios de difusión 

disponibles, con la finalidad de dar a conocer a los estudiantes de todas 

las especialidades sobre los resultados del presente trabajo de 

investigación. 
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ANEXOS 

  



 

Anexo A. Operacionalización de variables 

 



 

Anexo B. Escala motivacional de pensamiento crítico (REME) 

Totalmente en 
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Totalmente de acuerdo 
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Anexo C. Consentimiento informado 

 

 

CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 

Yo ________________________________________________________ 

identificado(a) con DNI __________________, estoy de acuerdo en participar 

del proyecto de investigación titulado “Escala motivacional de pensamiento 

crítico, 2021”.  

Certifico que he sido informado(a) con claridad y veracidad con debido respeto, 

según las características de la investigación, brindando consentimiento para que 

se considere la información brindada por mi persona en el Cuestionario de 

Buenas Prácticas de Dispensación.  

Mi participación es voluntaria y libre, por lo cual y para que así conste firmo este 

consentimiento informado junto al profesional que está recaudando dicha 

información. A los ________ días del mes de ____________ del año ________. 

 

 

 __________________________  

Firma del participante  

 



 

 


